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Streszczenie: Najwazniejszym miejscem, gdzie dokonujg sie relacje miedzy wychowankiem a wychowawca jest rodzi-
na, a tuz za niq szkola. Prezentowany artykul podejmuje zagadnienie dotyczace ksztalcenia aksjologicznego w edukacji
wczesnoszkolnej. Szkola jest instytucja odpowiedzialng (obok rodziny) za wychowanie do wartosci.

Struktura artykulu ma charakter teoretyczno-badawczy. Czegs¢ teoretyczna obejmuje literature przedmiotu, ukazuje
podstawowe problemy dotyczace wartosci w edukacji, procesu warto§ciowania oraz nabywania kompetencji aksjolo-

gicznych.

W artykule zostaly przedstawione opinie rodzicéw uczniéw klas III na temat roli edukacji wczesnoszkolnej w wy-

chowaniu do wartosci.
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W artykule zostanie przedstawiony problem wy-
chowania do wartosci dzieci w mtodszym wieku
szkolnym. Mlodszy wiek szkolny to bardzo wazny
etap w zyciu czlowieka, poniewaz ma ogromny
wplyw na jego dalsze lata. Wiek wczesnoszkolny
jest okresem, w ktérym ksztaltuje sie osobowosc
dziecka. Jest to szczegdlny czas podatnosci na od-
dzialywania wychowawcze oraz wzmozonej cieka-
wosci poznawczej. Szkola, obok rodziny, to wazne
miejsce, gdzie dzieci poznaja wartosci. W zwiazku
z tym zostana przedstawione opinie rodzicéow ucz-
niéw klas III na temat roli szkoly w ksztalceniu
aksjologicznym.

Wartosci w edukacji

B. Sliwerski uwaza, ze edukacja ,to podstawo-
we pojecie w pedagogice, obejmujace ogél wielo-
wymiarowych dzialain oraz proceséw stuzacych
wychowaniu i ksztalceniu oséb czy grup spotecz-
nych. (lac. educatio, educo - wprowadzaéd, wycia-
gaé, poprowadzié, wychowac)”. Autor ten piszac
dalej zauwaza, ze edukacja jest ,z jednej strony
czynnikiem ksztaltowania czlowieka, z drugiej nie-
odzownym warunkiem twérczym jego naturalnego
rozwoju” (Sliwerski 2003, s. 906).

Tak wiec pod szerokim okresleniem ,edukacja”,
kryja sie te wszystkie dziatania, ktére w pelni
uformuja czlowieka. Do tych dziatan zaliczymy
wychowanie, ktdre jest pojeciem wieloznacznym
i r6znie definiowanym. Najogélniej mozna powie-
dzie¢, ze wychowanie jest sSwiadomym i celowym
oddzialywaniem, ktére ma doprowadzi¢ do zmian

w osobowosci wychowanka. Edukacja zawiera
réwniez pojecie ksztalcenia, czyli nauczania i ucze-
nia sie razem wzietych.

Ksztalcenie to stwarzanie warunkéw dla wszech-
stronnego rozwoju intelektualnego czlowieka, czyli
nabywania wiedzy, pogladéw, przekonan, rozwija-
nia zdolnosci i zainteresowan. Nie jest mozliwe
wychowywanie i ksztalcenie tozsamosci miodego
czlowieka bez konkretnych ,drogowskazéw”, czyli
wartosci.

Jak stusznie zauwaza K. Popielski, ,wartosci
wigza ludzka egzystencje z zyciem, aktywizuja
przebieg relacji miedzyludzkich i sg przedmiotem
odniesienia dla jednostki. Przyciagaja i otwierajg
na rzeczywistosé, zobowiazuja i ukierunkowuja.
W tym znaczeniu mozna o nich orzekaé w termi-
nach rzeczywistosci, ktére umozliwiaja jednostce
proces autotransformacji, transformacji, ukierun-
kowania i podejmowania decyzji” (Popielski 1996,
s. 62).

W pedagogice wartoSci czesto sg rozumiane
jako cos, co jest wazne i cenne dla jednostki i spo-
teczenistwa. Wartosci sa postrzegane jako pozytyw-
ne odczucia, ktére stanowig cel ludzkich dazen.

Jak pisze M. Nowak: ,Wartosci wyrazaja to, co
by¢ powinno i czego pragniemy, wpisuja w rzeczy-
wisto$¢ pewien sens ostateczny, ukazuja to, co
naprawde istotne i do czego warto dazyc. Sa fila-
rami, na ktérych opiera sie zycie spoleczne, oso-
biste i wspdlnotowe. Podstawowe zachowania
ludzkie sa przez nie motywowane i regulowane.
Stanowia podstawowy element ludzkich postaw
i przyjetego stanowiska” (Nowak 2001, s. 393).
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Czlowiekowi, ktéry nie posiada zadnych wzor-
céw, nie ma punktéw odniesienia w zyciu, grozi
moralna ambiwalencja. Taki stan moze powo-
dowaé zagubienie, niepewnos¢ i apatie czlowieka.
Dlatego zadaniem pedagoga - tego, ktéry prowa-
dzi - jest wychowywaé¢ w duchu szacunku do war-
tosci moralnych. Jak méwi D. Von Hildebrand -
zycie moralne wspiera sie na nastepujacych posta-
wach:

- prawosci,

- wiernosci,

- kierowania si¢ poczuciem odpowiedzial-

nosci,

- szacunku dla prawdy,

- dobroci (Kuczkowski 1985).

Edukacja moze zapewnié¢ wszechstronny roz-
woj dziecka tylko wtedy, gdy wartosci beda obecne
podczas calego procesu wychowania i ksztalcenia.
Swiadome i celowe oddzialywanie na wycho-
wanka jest mozliwe, jesli wychowawca bedzie znat
hierarchie wartosci i w umiejetny sposéb przekaze
je dziecku, tak by ono przyjelo je jako swoje.

Istnieje $Scisly zwiazek miedzy wartoSciami
a celami edukacji szkolnej. Cele edukacji szkolnej
sa uswiadomionym i ,zaprogramowanym” efek-
tem, jaki pragniemy otrzymac¢ w rozwoju wycho-
wankéw w czasie trwania proceséw ksztalcenia.
To, jakie te cele beda, zalezy od wychowanka, wy-
chowawcy a takze sytuacji spolecznej, kulturalnej
i politycznej.

Proces wartosciowania

Wartosciowanie mozemy okresli¢ jako wyda-
wanie sagdéw oceniajacych, akceptujacych badz nie
dany stan rzeczy, pewne zachowania, zjawiska,
zdarzenia. Wartosciowanie domaga sie uznania
pierwotnie pewnego systemu wartosci, ktéry jest
podstawa wydawania sadéw. Wedlug ,Nowego
stownika jezyka polskiego” - ,wartosciowacd” to
sokresla¢ warto$é etyczna, moralna, kulturalng
czegos; szeregowad co§ wedlug tej wartosci, sza-
cowad” (Dunaj 2005, s. 764). WartoSciowanie bywa
definiowane jako ,dokonywanie ocen, sadéw oce-
niajacych, zawierajacych aprobate lub dezaprobate
stanu rzeczy, zdarzenia lub zachowania sie (poste-
powania)” (Lakowski 1982, s. 836).

Jak zauwaza P. Oles: ,,Cos jest, a raczej staje sie
wartoscia dlatego, ze jest cenione, pozadane lub
uznawane za warto$¢. Realizacja tak rozumianych
wartosci utozsamia sie z dgzeniem do akceptowa-
nego lub pozadanego celu, a samo to zachowanie
(dazenie) bywa uwazane za przejaw wartoSciowa-
nia” (Oles 1989, s. 9).

Proces wartosSciowania, zdaniem Z. Matulki,
przebiega dwoma torami. Najpierw budowana jest

subiektywna hierarchia wartosci, potem nastepuje
ocenianie, na ile wybrane wartosci zostaly przez
dana osobe przyswojone. Tak wigec, budowanie hie-
rarchii wartosci dziecka ma miejsce, gdy jest ono
wprowadzane w §wiat wartosci przez wychowaw-
c6w i nauczycieli (Matulka 2005).

Rathes, Harmina i Simon uwazaja, Ze proces
wartoSciowania powinien przebiega¢ wedlug na-
stepujacych postulatéw:

- wolny wybér;

- spoéréd samodzielnie odkrytych alternatyw-

nych mozliwosci;

- po rozwazeniu konsekwencji kazdej z nich;

- oceniany pozytywnie przez jednostke i beda-
cy dla niej Zrédlem satysfakcji;

- uzgodniony z wartosciami innych ludzi, czyli
réwniez przez innych oceniany pozytywnie;

- zgodnie z wyborem dziatania, czyli wybér ma
prowadzi¢ do realizacji wartosci;

- wytworzenie si¢ trwalych wzorcéw postepo-
wania, czyli realizacja wartosci w powtarzal-
nych zachowaniach (Matulka 2005).

Nalezaloby sie obecnie zastanowid, jak zorgani-
zowac edukacje szkolna, aby byla ona edukacja ku
wartosciom. Jest to trudny problem, poniewaz
wychowanie do wartosci nie moze by¢ tozsame
z automatycznym narzucaniem wychowankowi
pewnych wartosci.

Jak przekazywad wartosci, aby proces ten nie
byl indoktrynacja, zastanawia sig M. Nowak, ktéry
za O. Reboul podaje przyklad Jezusa Chrystusa
jako Nauczyciela, ktéry méwiac o wartosciach, nie
wykazuje intencji wychowywania, mimo to jednak
wychowuje. W zwiazku z tym proponowane sg na-
stepujace strategie:

1) strategia dysonansu;

2) strategia swiadectwa;

3) strategia stymulacji (Nowak 2001).

K. Olbrycht rozwazajac proces wychowania do
wartosci twierdzi, ze ksztalcenie aksjologiczne po-
winno zawiera¢ ,pomoc w uzyskaniu wiedzy
o wartosciach i wartoSciowaniu oraz w rozwoju
struktur i proces6w odpowiadajacych za: umiejet-
nos¢ rozpoznawania sytuacji wyboru, podejmowa-
nia decyzji o przyjeciu postawy wartosciujacej,
wybér celéw i srodkéw zwiazanych z okreslonymi
wartosciami oraz gotowos¢ do podejmowania
i umiejetnos¢ realizowania odpowiadajacych tym
wartosciom dziatan” (Olbrycht 2000, s. 88).
W zwiazku z tym na ksztalcenie aksjologiczne -
wedlug K. Olbrycht - sktada sie:

1) nauczanie o sposobach traktowania warto-
§ci, o ich uzasadnianiu, konsekwencjach wy-
boru wartosci;

2) odnoszenie dzialan wychowawczych do
pewnych koncepcji wartosci.
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Internalizacja wartosci bedzie mozliwa, jesli
wartosci zostana;:

- poznane,

- zrozumiane,

- zaakceptowane,

- wytworzy sie do nich pozytywny stosunek,

- podjete zostana samodzielne wybory i zwia-
zane z nimi dzialania na rzecz realizacji tych
wartosci (Olbrycht 2000, s. 27).

Urzeczywistnianiu wartosci sprzyja przestrzega-
nie nastepujacych zasad:

1. Zasada osobowego rozwoju.

2. Zasada ksztaltowania odpowiedzialnosci za

decyzje i wybory.

3. Zasada poglebiania myslenia przyczynowo-

skutkowego.

4. Zasada wlasnej autonomii.

5. Zasada stalego poglebiania wiedzy (Ostro-

wska 1999, s. 23).

Najczesciej stosowana metoda przekazywania
wartosci w procesach edukacji szkolnej jest - jak
zauwaza Z. Matulka - podawanie informacji. Po-
znanie warto$ci, chociaz niezwykle potrzebne, nie
jest jeszcze przekazywaniem wartosci. Waznym
elementem w procesie przekazywania wartosci jest
zrozumienie, przezycie ich atrakcyjnosci, uczucio-
we i wolicjonalne ,przylgniecie” do nich. Sku-
tecznym sposobem przekazywania wartosci jest
aktualizacja ich przez uczniéw w konkretnych sy-
tuacjach wychowawczych (Matulka 1998).

Z. Matulka uwaza, ze proces ten powinien
odbywac sie poprzez dialog pedagogiczny, ktéry
zaklada partnerstwo wychowawcy i wychowanka.
Nie tylko wychowawca przekazuje wartosci wy-
chowankowi, lecz obserwujemy tu interakcje za-
chodzaca miedzy dwoma podmiotami. Wazne jest,
aby zachowania obydwu partneréw byly autentycz-
ne.

Zadaniem wychowawcéw jest odnajdywanie
i realizowanie pozadanych wartosci. Dzieci nalezy
zacheca¢ do samodzielnych wyboréw, stwarzac
mozliwosci dokonywania wolnych wyboréw, uka-
zywacé konsekwencje wyboréw. W zwiazku z tym
mozna postuzy¢ sie ré6znymi technikami klasyfika-
cji wartosci (np. arkusze pytan pisemnych, nie-
dokoniczone zdania, samodzielne konstruowanie
przez dzieci listy wartosci, psychodrame) (We-
grzynska 2004).

Etapy nabywania kompetencji aksjologicznych

Organizujac proces wychowania do wartosci
nalezy uwzglednié rézne etapy osiaggania kompe-
tencji aksjologicznych, ktére U. Ostrowska upo-
rzadkowala w nastepujacy sposéb:

a) odkrywanie, rozpoznawanie wartosci (wyma-
gana jest zdolno$¢ rozpoznawania dobra i zla przez
dziecko, zauwazania tego co jest cenne);

b) rozumienie wartosci (potrzebna jest wiedza
o warto$ciach, oraz zdolnosé logicznego myslenia);

c) uznawanie, akceptowanie wartosci (dziecko
powinno przyjmowac wartosci jako wiasne);

a) urzeczywistnianie wartosci (wymagana jest
konsekwencja jesli chodzi o zakres przyjetych
zobowiazan w Swiecie wartosci);

b) tworzenie wartosci (wymagana jest aktyw-
nosc twéreza ) (Ostrowska 2006).

Nauczyciel, ktéry przygotowuje ucznia do doro-
stego zycia, poprzez przekazywang wiedze i wlasna
postawe wprowadza go w $wiat wartosci. Wycho-
wawca pokazuje, na czym polegaja wymieniane
przez niego wartosci. Wazny jest sposéb prowa-
dzenia zajeé, wskazany jest dialog i tworcze za-
angazowanie ucznia (Ostrowska 1999).

Zadaniem wychowawcéw, jak zauwaza K. Ostro-
wska, jest wyksztalcenie czlowieka, ktéry bedzie
interesowal sig¢ Swiatem, jak réwniez soba, bedzie
poszukiwal informacji, ale takze bedzie w stanie
zgromadzona wiedze przyjaé, przetworzyé oraz
wykorzysta¢ dla dobra wilasnego i innych (Ostro-
wska 1999).

Wychowawca powinien przekazac takie warto-
§ci, ktére dziecko bedzie moglo osobiscie odnalezé
w otaczajacym swiecie i bezposrednio doswiad-
czy¢, a w konsekwencji przyjac jako wilasne (Ma-
licka 1999).

Analiza badan empirycznych dotyczacych
roli szkoly w wychowaniu do wartosci

Wychowujac dziecko do wartosci nalezy odpo-
wiedzieé: w jaki sposéb dziecko poznaje wartosci,
jak wyglada ich przekaz? W obecnej czesci zostang
zaprezentowane wyniki badan wlasnych dotycza-
cych uwarunkowari wychowania do wartosci.
Przedstawione beda opinie rodzicéw dzieci klas III
mieszkajacych w powiecie bialskim. Dane dotycza-
ce uwarunkowan wychowania do wartosci w ro-
dzinie zostaly uzyskane w badaniu Kwestionariu-
szem dla rodzicow wlasnego autorstwa. Jak zostato
wczesniej powiedziane, szkola, obok rodziny jest
waznym miejscem, gdzie dzieci poznaja wartosci.
W zwiazku z tym zostana przedstawione opinie
rodzicow uczniéw klas III na temat roli szkoly
w ksztalceniu aksjologicznym.

Rodzice zostali zapytani, czy ich zdaniem war-
tosci stanowig wazny problem w edukacji szkolne;.
Opinie badanych przedstawia wykres nr 1.

Zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw (275
0s6b - co stanowi 88,7% wszystkich badanych)
uwaza, ze wartosci stanowia wazny problem
w edukacji szkolnej, 12 rodzicéw (3,9%) twierdzi,
ze szkola powinna zajmowac sie tylko przekazywa-
niem wiedzy, 3 badanych (1%) nie miata zdania na
ten temat.
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3,80% 1%
‘ Dtak 88,7%

88,70%

W szkola powlnna przekazywac
tylko wiedzg 3,9%

O nie wiem 1%

Wykres 1. Czy wartosci zdaniem rodzicéw
to wazny problem w edukac;ji szkolnej?

Wykres nr 2 przedstawia, kto zdaniem respon-
dentéw odpowiedzialny jest za ksztaltowanie poza-
danych wartosci.

O rodzice 28,1%

1,60%

28;10%

B nauczyciele 13,2%
Ol program nauczania 2,6%
13,20% |Orodzice, nauczyclele, program

2,80% nauczania 73,9%
Hnle wiem 1.6%

_._§. R —

73,9

Jak przedstawia wykres wigkszos$¢ responden-
téw (250 osdb, co stanowi 80,6% wszystkich bada-
nych) twierdzi, iz zna program nauczania swojego
dziecka. 55 o0s6b (17,7%) w niewielkim stopniu
orientuje sig, czego uczy sie jego dziecko w szkole.
5 rodzicéw (1,6%) przyznalo sie, ze nie zna pro-
gramu nauczania swojego dziecka.

Rodzice zostali zapytani, w jaki sposéb zostali
zapoznani z programem nauczania ich dziecka.
Otrzymane w wyniku badan informacje przedsta-
wia tabela nr 1.

Tabela 1. Sposéb, w jaki rodzice poznali program
nauczania swojego dziecka

Wykres 2. Osoby odpowiedzialne za ksztaltowanie
pozadanych wartosci.

Rodzice uwazaja, ze za ksztaltowanie pozada-
nych wartosci odpowiedzialni sa zaréwno rodzice,
nauczyciele i program nauczania (takiej odpowie-
dzi udzielilo 229 rodzicéw - co stanowi 73,9%
wszystkich badanych), 28,1% respondentéw jest
zdania, ze to gléwnie rodzice powinni ksztaltowac
wartosci ich dzieci, 13,2% uwaza, iz jest to zadanie
przeznaczone dla nauczycieli, 2,6% badanych
twierdzi, ze odpowiedzialny jest za to program nau-
czania, a 1,6% respondentéw nie ma zdania na ten
temat.

Jak wynika z analizy przeprowadzonych badan
zdecydowana wigkszos$é rodzicéw twierdzi, ze na
ksztaltowanie pozadanych wartosci u ich dzieci
obok rodzicéw i nauczycieli wplyw ma réwniez
program nauczania w szkole, wiec stuszne wydaje
sie nastepne pytanie, ktére zadala autorka artyku-
tu. Dotyczy ono znajomosci, obowiazujacego dzie-
ci respondentéw, programu nauczania w szkole.
Wykres nr 3 ukazuje, jak przedstawia si¢ u bada-
nych rodzicéw znajomosé programu nauczania ich
dzieci.

17,70% _

1.60% | - |

80.60%

D zna 80,6%
H nie zna 1,6%
Ow niewlelkim stopniu 17,7%

Wykres 3. Znajomo$¢ programu nauczania
przez rodzicéw.

Sposob poznania programu nauczania N %
Program nauczania przedstawit dyrektor szkoty

. .. . 29 9,4
na zebraniu rodzicielskim
Rodzice o programlle nauczania dowiedzieli sie 215 | 69,4
od wychowawcy dziecka
Rodzice poznali program przegladajac

. 25 8,1
podreczniki dziecka
Odrabiajac z dzieckiem lekcje 14 4,5
Rozmawiajac z dzieckiem 11 3,5
Od innych rodzicéw 1 0,3
Rodzice sg nauczycielami 4 1,3
Brak odpowiedzi 11 3,5
Razem 310 | 100

Jak przedstawia powyzsza tabela, rodzice o pro-
gramie nauczania swojego dziecka dowiedzieli sig
w szkole: od wychowawcy dziecka - 215 oséb (co
stanowi 69,4% wszystkich respondentéw) oraz dy-
rektora szkoly - 29 rodzicéw (9,4%). Rodzice mogli
napisa¢ w jaki inny sposéb poznali program nau-
czania dziecka. Z tej mozliwosci skorzystalo 30
(9,6%) rodzicéw, podajac, ze o programie naucza-
nia dowiedzieli sie: odrabiajac z dzieckiem lekgje,
rozmawiajac z dzieckiem, od innych rodzicéw,
program znaja, poniewaz sami sg nauczycielami.
11 0s6b (3,5%) nie udzielilo odpowiedzi na pytanie
dotyczace zrédla poznania programu nauczania
swojego dziecka. Mozna wiec przypuszczag, iz nie
znaja programu nauczania swojego dziecka.

Nastepnie zapytano rodzicéw, jakie wartosci po-
winny ich zdaniem by¢ propagowane w edukacji.

1030% 20,30%

O nie wiem 20,3%

B wymieniane réZne wartosci
69,3%

O jedynie wartosci pc
10,3%

©69,30%

Wykres 4. Jakie wartosci powinny by¢ lansowane
w edukacji zdaniem rodzicéw?
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Odpowiedzi rodzicéw byly zréznicowane. Czesc
rodzicow uwaza, ze w szkole nalezy gtéwnie zwra-
ca¢ uwage na wartosci poznawcze (32 osoby co
stanowi 10,3% wszystkich respondentéw). W gru-
pie tej mozna spotkaé nastepujace wypowiedzi:
»w szkole dziecko powinno zdobywac przede wszy-
stkim wiedze”, wigkszo§¢ wymienia inne wartosci
(215 0s6b - 69,3%). 63 (20,3%) osoby nie wiedzialy,
jakie wartosci nalezy bra¢ pod uwage w edukacji
ich dziecka.

Tabela nr 2 przedstawia, jakie wartosci oprocz
poznawczych, zdaniem rodzicéw, powinny byc
propagowane w edukacji zintegrowanej.

Jak zostalo zaprezentowane w powyzszej tabeli,
wartosci, ktére zdaniem rodzicéw, oprécz poznaw-
czych (wiedzy, madrosci, poznania), powinny byc¢
gtéwnie rozpowszechniane w edukacji zintegro-
wanej to: patriotyzm, uczciwosé, dobro, prawda,
religia, milo$é, szacunek, rodzina.

Nastepny etap przeprowadzonych badan po-
zwolil poznaé, na jakie wartosci, zdaniem rodzi-
cOw, zwraca sie szczeg6lna uwage w szkole, do
ktérej uczeszcza ich dziecko.

Tabela 3. Wartosci preferowane przez szkole
(w opinii rodzicéw).

obiektywnosé

pokdj

Czes¢ badanych rodzicéw nie wiedziala, czy
istnieja wartosci, ktérych nie uwzgledniali w wy-

. . . o Wartosci N %
Tabela 2. Wart9301, kto’re zdaniem rodzicow ) Wartosdi poznawcze 21| 746
powinny by¢ lansowane w edukacji — —
. . Wartosci moralne (dobro, uczciwos¢, 107 | 37,8
zintegrowanej s
sprawiedliwosc)
Wartosci N Wartosci religijne 53 | 18,7
patriotyzm 125 Wartosci osobowe (zdolnosci, tendencje 51 18
uczciwosé 120 rozwoj?we) : -
dobro¢, dobro 116 Wartosci spo’r’e’czne (patriotyzm, samorzadnosé,| 51 18
, » praworzgdnosg)
prawda, prawdomownos¢ 110 Wartosci witalne (zdrowie, sita, rownowaga 34 12
wartosci religijne 52 psychiczna)
mitod¢ 39 Wartosci estetyczne (piekno, wzniostosé, 20| 71
szacunek 31 tragizm)
rodzina 28 Nie wiem 8 2,8
pomaganie innym 23 . . .
—— Jak zostalo przedstawione w tabeli nr 3, rodzice
sprawiedliwos$¢ 19 o L. L
, — uwazaja, iz w szkole, do ktdrej uczeszczaja ich
zdrowie, zdrowy styl zycia 19 .. . L. . . P
— dzieci, najczesciej zwraca sie uwage na wartosci
zyczliwosé 18 . . e
— poznawcze, nastepnie moralne i religijne.
pracowitosc 17 Zatozono, ze rodzice wychowujac swoje dzie-
praworzadnos¢ 15 cko, na pewne wartosci, ktére sq lansowane przez
przyjazn 15 szkole, nie zwracali szczegélnej uwagi. Tabela nr 4
odpowiedzialno¢ 14 przedstawia wartosci, ktére sa preferowane w szko-
rzetelnos¢ 13 le, a nie byly brane pod uwage przez rodzicéw
sumiennosé 11 w wychowaniu dzieci.
szczero$é 11
tolerancja 10 Tabela 4. Wartosci lansowane przez szkote, ktére
Wrazliwose ) nie byly uwzg_ledn?an‘e przez rodzicéw
honor 9 w wychowaniu dzieci.
obowigzkowosé 8 Wartosci N %
lojalnos¢ 8 poznawcze (poznanie, wiedza) 20 6,5
pigkno, wartosci estetyczne 7 moralne (dobro, uczciwosé, sprawiedliwoéé) 9 2,9
wyrozumiato$¢ 6 estetyczne (piekno, wzniostoéé, tragizm) 70 |22,6
poszanowanie ludzkiej godnosci 5 osobowe (zdolnosci, tendencje rozwojowe) 26 |84
samodzielnos¢ S spoteczne (patriotyzm, samorzadno$¢, 41 | 13,2
zaradnosé 5 praworzgdnosg)
rado$¢ zycia 4 witalne (zdrowie, sita, rownowaga psychiczna) | 17 5,5
uprzejmosc 4 religijne 4 1,3
odwaga 3 nie ma takich 20 6,5
harmonia 2 nie wiem 103 | 33,2
2
2
1

dbatos¢ o srodowisko naturalne
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chowaniu swoich dzieci (103 osoby, co stanowi
33,% respondentéw). Rodzice przyznaja, ze warto-
$ciami najczesciej pomijanymi w wychowaniu
a uwzglednianymi w edukacji szkolnej sa: wartosci
estetyczne (tak uwaza 70 os6b - 22,6% badanych),
wartosci spoteczne (41 oséb - 13,2%) i wartosci
osobowe (26 0s6b - 8,4%).

Poproszono rodzicéw o ocene wplywu edukacji
zintegrowanej na ksztaltowanie pozadanych warto-
$ci ich dzieci.

_15.50%.
|
3,20%

MDtak 81,3%
@ nie 3,2%
O nie wiem 15,5%

£81,30%

Wykres 5. Czy edukacja zintegrowana pozytywnie
wplynela na rozwéj pozadanych wartosci dziecka
(w opinii rodzicéw)?

Jak pokazuje powyzszy wykres, wigkszos¢ rodzi-
céw (252 osoby co stanowi 81,3% wszystkich bada-
nych) uwaza, ze edukacja szkolna pozytywnie
wplynela na rozwéj pozadanych wartosci ich dzie-
cka. 48 o0s6b (15,5%) nie ma zdania na ten temat.
Natomiast tylko 10 badanych (3,2%) twierdzi, ze
wedlug nich edukacja szkolna nie ma znaczenia
w ksztaltowaniu pozadanych wartosci ich dziecka.

Wazne jest poznanie wartosci, ktére zdaniem
rodzicow rozwinely sie od czasu, gdy ich dziecko
uczeszcza do szkoly. Tabela nr 5 przedstawia wy-
kaz wartosci, ktére rozwinetly sie u dzieci w szkole.

Tabela 5. Wartosci, ktére rozwinely sie u dzieci
w szkole (zdaniem rodzicéw)

Jak juz zauwazono, wychowanie do wartosci
nie moze polega¢ na narzucaniu ich dziecku.
Wazny wiec wydaje sie¢ problem przekazu war-
tosci. Dlatego zapytano rodzicéw, w jaki sposéb ich
zdaniem uczniowie poznaja wartosci w szkole?
Tabela nr 6 przedstawia uzyskane odpowiedzi.

Tabela 6. Przekaz wartosci w edukacji zintegro-
wanej (w opinii rodzicéw)

Sposdb w jaki dziecko poznaje wartosci w szkole| N %

Poprzez informacje jak nalezy postepowac 156 | 50,3
Przykfad os6b znaczacych 58 | 18,7
Uczen pod kierunkiem nauczyciela stara sie

rozpoznac, zrozumiec i zaakceptowac pewne 176 | 56,8
wartosci

Inne formy 9 2,9
Nie wiem 14 | 45
Razem 310 | 100

Wartosci N %
poznawcze (poznanie, wiedza) 242 | 78,1
moralne (dobro, uczciwos$é, sprawiedliwosc) 101 |32,6
estetyczne (piekno, wzniostosé, tragizm) 48 15,5
osobowe (zdolnosci, tendencje rozwojowe) 114 | 36,8

teczn riotyzm, samorzgdnos¢

e I LR O
witalne (zdrowie, sita, rbwnowaga psychiczna) | 73 23,5
religijne 86 27,7
razem 310 |100,0

Najwieksza grupa badanych rodzicéw uwaza,
ze wartosciami, ktére ich zdaniem rozwinely sie od
czasu, gdy ich dziecko uczeszcza do szkoly, sa
wartosci poznawcze. Tak twierdzi 242 responden-
téw, co stanowi 78,1% wszystkich badanych), oso-
bowe (114 os6b - 36,8%) i moralne (101 oséb -
32,6%). Najmniej rodzicéw wskazuje na wartosci
estetyczne, ktére rozwinely sie u ich dzieci w szko-
le (48 0séb - 15,5%).

Ponad polowa badanych (176 oséb, co stanowi
56,8% wszystkich respondentéw) uwaza, ze ich
dzieci pod kierunkiem nauczyciela staraja sie roz-
poznad, zrozumiec¢ i zaakceptowaé pewne warto-
$ci. 156 0s6b (50,3%) twierdzi', iz najczesciej stoso-
wang metodq przekazywania wartosci w szkole ich
dzieci jest informacja, jak nalezy postepowac.

Whnioski

1. Badani rodzice uwazaja, ze za ksztaltowanie
pozadanych wartosci odpowiedzialni sg zaréwno
rodzice, nauczyciele jak i program nauczania.

2. Zdaniem respondentéw w edukacji zintegro-
wanej powinny by¢ gléwnie lansowane nastepuja-
ce warto$ci: patriotyzm, uczciwosé, dobro, prawda,
religia, milos¢, szacunek, rodzina.

3. Rodzice uwazaja, iz w szkole, do ktdrej
uczeszczaja ich dzieci, najczesciej zwraca sig uwa-
ge na wartosci poznawcze, nastepnie moralne
i religijne.

4. Rodzice przyznaja, ze wartosciami najcze-
$ciej pomijanymi w wychowaniu a uwzgledniany-
mi w edukacji szkolnej sa: wartosci estetyczne (tak
uwaza 70 os6b - 22,6% badanych), wartosci spote-
czne (41 os6b - 13,2%) i wartosci osobowe (26
0s6b - 8,4%).

5. Wiekszo$¢ rodzicéw (252 osoby co stanowi
81,3% wszystkich badanych) uwaza, ze edukacja
szkolna pozytywnie wplynela na rozwéj pozada-
nych wartosci ich dziecka.

! podobnie zauwaza Z. Matulka, Przekazywanie wartosci w pro-
cesie edukacji szkolnej. ,Edukacja i Kultura”, 1998, nr 1(23),
s. 12 - 14.
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ROLE OF SCHOOL IN AXIOLOGICAL EDUCATION
Rozprawy Spoleczne Nr I (IV) 2010, 35-48

Beata Wolosiuk

Pope John Paul II State School of Higher Education in Biata Podlaska

Abstract: The most important place where relations do proceed between a pupil and a tutor is family and, next to it,
school. The presented manuscript addresses the issues of axiological education in early school education. The school
(apart from the family) is an institution responsible for instilling values in the upbringing process.

The manuscript is divided into theoretical and research sections. The first elaborates on the literature of the subject,
depicts major problems linked with values in education, the process of valuation and gaining axiological competences.
The latter provides opinions of parents of III" class pupils on the role of early school education in teaching values in the

upbringing process.

Key words: values, valuation, education, axiological education.

This manuscript will be focused on the problem
of instilling values in the upbringing process of
children at a younger school age. This is a very
significant stage in man’s life, for it exerts a sub-
stantial impact on the successive years of life. The
early school age is also a period when child’s
personality is being developed. It is also a time of
special susceptibility to upbringing actions and of
intensified cognitive curiosity. Apart from family,
school is an important place where children are
learning values. For this reason, this manuscript
will present opinions of parents of III" class pupils
on the role of school in axiological education.

Values in education

B. Sliwerski elucidates that education “is the
basic concept in pedagogics, covering a total of
multi-dimensional activities and processes that
serve to bring up and educate persons or social
groups (Latin: educatio, educo - to introduce, to get
out, to conduct, to educate)”. Furthermore, this
author notices that education is “on the one hand
a factor of man’s evolving, but on the other - an
inseparable creative condition of man’s natural
development” (Sliwerski 2003, p. 906).

Thus, the broad notion of “education” encom-
passes all actions that lead to complete develop-
ment of man, including upbringing which is a wide
term comprehended in variety of definitions.
Highly generally speaking, upbringing may be de-
fined as a conscious and deliberate action aimed at
triggering changes in personality of a pupil. Edu-

cation contains also the notion of education,
namely teaching and learning altogether.

Education means also to provide conditions for
versatile intellectual development of man, i.e.
acquisition of knowledge, views, and beliefs, deve-
lopment of skills and interests. Yet, neither
bringing up or education of the identity of a young
man are possible without precise “guideposts”,
meaning - without values.

As aptly emphasized by K. Popielski, “values
bind human existence with life, activate the course
of interpersonal relations and are a point of refer-
ence to an individual. They attract and open
a person to the reality, they oblige and guide. In
that meaning, a statement may be made on them in
terms of reality, which enables an individual the
process of auto-transformation, transformation,
orientation and decision-making” (Popielski 1996,
p. 62).

In pedagogics, values are often comprehended
as something that is important and valuable to both
an individual and to society. They are perceived as
positive feelings that are the objective of man’s
pursuit.

According to M. Nowak: “Values express what
should be and what we aspire to, they inscribe
some ultimate sense into the reality, they depict
what is really significant and what should be
strived for. They are pillars, the social, personal
and community life is based on. They motivate and
control basic human behaviors. Finally, they con-
stitute the primary element of man’s attitudes and
adopted stance” (Nowak 2001, p. 393).
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A man who does not possess any role models,
any points of reference in life, is at risk of moral
ambivalence. Such a condition is likely to elicit the
feeling of loss, uncertainty and apathy in a man.
Hence, a task of a teacher - the one who guides - is
to educate in the spirit of respect for moral values.
According to D. Von Hildebrand - moral life is
based on the following attitudes:

- rightness,

- faithfulness,

- being driven by the sense of responsibility,

- respect for the truth,

- kindness (Kuczkowski 1985).

Education may assure versatile development of
a child only when the values are present in the
entire process of upbringing and education. Con-
scious and deliberate affecting a pupil is possible
when a tutor knows the hierarchy of values and
transfers them to a child skillfully, so that the child
takes them as his own.

There is a close relationship between values and
objectives of school education. The latter are a con-
scious and “programmed” effect we wish to
achieve in the development of pupils over the
period of educational processes. What objectives
are to be achieved depends on the pupil and tutor,
but also on the social, cultural and political
situation.

Process of valuation

Valuation may be defined as expressing evalu-
ating opinions, either accepting or not accepting
the existing state of affairs, some behaviors, pheno-
mena, and events. Valuation requires accepting
primarily some system of values which is the
foundation for making judgments. According to
“Nowy stownik jezyka polskiego” (“A New
Dictionary of Polish”) - “to valuate” means “to
determine the ethical, moral and cultural value of
something; to rank something according to that
value, to estimate” (Dunaj 2005, p.764). Valuation is
also defined as “evaluating, making evaluating
judgments that either approve or disapprove
the state of affairs, an event or behavior
(acting)” (Lakowski 1982, p. 836).

As claimed by P. Oles: “Something is, or rather
is becoming a value because it is valued, desired or
acknowledged as a value. Realization of values
comprehended in this way equates with the pursuit
of either accepted or desired aim, and the behavior
(pursuit) itself is sometimes believed to be a symp-
tom of valuation” (Oles 1989, p. 9).

The process of valuation, according to Z. Matul-
ka, proceeds in two stages. First, a subjective hier-
archy of values is being built, which is followed by

evaluation to what extent the selected values were
acquired by a person. Hence, the building of a hier-
archy of values of a child occurs only when the
child is introduced into the world of values by
tutors and teachers (Matulka 2005).

Rathes, Harmina and Simon hold an opinion
that the process of valuation should proceed
according to the following postulates:

- free choice;

- out of independently-discovered alternative
possibilities;

- after consideration of consequence of each of
them;

- evaluated positively by an individual and
being a source of satisfaction to the individual;

- agreed with values of other persons, meaning:
evaluated positively also by the others;

- in accordance with the selection of action,
meaning that the selection is to lead to the reali-
zation of values;

- establishing firm models of behavior, mean-
ing realization of values in repeatable behaviors
(Matulka 2005).

A question arises, then, how to organize school
education to make it the education into values. It is
a difficult problem, because instilling values in the
bringing process cannot mean automatic imposing
some values onto a pupil.

How to convey values in order not to make that
process an indoctrination? - this question has been
formulated by M. Nowak who after O. Reboul pro-
vides and example of Jesus Christ as a Teacher
who when speaking about values has no intention
of bringing up, yet He is bringing up even though.
Taking this into account, the following strategies
are postulated:

1) strategy of dissonance;

2) strategy of testimony;

3) strategy of stimulation (Nowak 2001).

In considering the process of bringing up into
values, K. Olbrycht claims that axiological educa-
tion should involve “help in acquiring knowledge
about values and valuation as well as in the devel-
oping structures and processes responsible for:
ability to recognize situation of choice, making
a decision about accepting the valuating attitude,
the selection of objectives and means linked with
specified values as well as readiness to undertake
and capability to complete actions corresponding
with these values” (Olbrycht 2000, p. 88). Bearing
this in mind, according to K. Olbrycht, the axiolo-
gical education includes:

1) teaching on ways of treating values, on their
substantiation, and on consequences of the choice
of values,

2) referring educational activities to selected
concepts of values.
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Internalization of values will be possible if:

- they are learnt,

- they are understood,

- they are accepted,

- positive attitude is adopted towards them,

- independent choices are made and respective
actions are undertaken to implement those values
(Olbrycht 2000, p. 27).

Implementation of values is facilitated by comp-
liance to the following principles:

1. Principle of personal development.

2. Principle of developing responsibility for
decisions and choices.

3. Principle of extending the cause-and-effect
thinking.

4. Principle of autonomy.

5. Principle of ceaseless enrichment of knowl-
edge (Ostrowska 1999, p. 23).

As noticed by Z. Matulka, the most common
method of conveying values in processes of school
education is providing information. The learning of
values, though highly needed, does not still mean
the conveying of values. An important element in
the process of transferring values is understanding
and experiencing their attractiveness, emotional
and volitional “adherence” to them. An effective
method of conveying values is their revision by
pupils in selected upbringing situations (Matulka
1998).

Z. Matulka claims that this process should pro-
ceed through a pedagogical dialog, which assumes
partnership between a tutor and a pupil. Not only
the tutor conveys values to the pupil, but inter-
action may be observed between these two sub-
jects. It is vital, therefore, for behaviors of both the
partners to be authentic.

The task of tutors is to find and implement
desired values. To this end, the tutors should
encourage children to make independent choices,
should provide conditions for making free choices
and demonstrate consequences of these choices.
This may be accomplished with different tech-
niques of values classification (e.g. sheets of
written questions, unfinished sentences, construc-
tion of the list of values by children, psychodrama).
(Wegrzynska 2004).

Stages of acquiring axiological competences

When organizing the process of instilling values
in the upbringing, consideration should be given to
various stages of achieving axiological compe-
tences, which - according to U. Ostrowska - follow
the below-presented order:

a) discovering, recognizing values (this stage
requires: the ability to recognize good and evil by
a child and the ability to notice what is valuable);

b) understanding values (this stage requires:
knowledge about values and ability of logical
thinking);

c) acknowledging, accepting values (this stage
requires a child to adopt values as his own);

d) implementing values (this stage requires con-
sequence in the range of commitments made in the
world of values);

e) creating values (this stage requires creative
activity) (Ostrowska 2006).

A teacher who is preparing a pupil for the adult
life introduces the pupil into the world of values
through the knowledge transferred and own atti-
tude. A tutor shows what the values conveyed
consist in. The organization of classes is important,
yet dialog and creative engagement of a pupil are
recommended as well (Ostrowska 1999).

K. Ostrowska is of the opinion that the task of
tutors is to raise a man who will be interested in
the world, and also in himself, will be searching for
information but also will be able to adopt, process
and use the gathered knowledge for the good of his
own and others (Ostrowska 1999).

A tutor should convey such values that a child
will be able to find by himself in the surrounding
world, experience personally, and finally adopt as
his own (Malicka 1999).

Analysis of empirical studies on the role
of school in instilling values in the upbringing
process

While instilling values to a child in the upbring-
ing process, the following question should be an-
swered: in what way does a child learn the values,
how foes their transfer look like? This section of
the manuscript will present results of a survey on
determinants of learning values in the education
process. It will depict opinions of parents of III"
class pupils from the Bialski Province. Data re-
ferring to determinants of values learning by
children in a family were collected with the use of
an own-construction Questionnaire for parents. As
mentioned above, school - next to the family - is
an important place where children are learning the
values. For this reason, the presented opinions of
parents of III"! class pupils will refer to the role of
school in axiological education.

The parents were asked whether, in their opin-
ion, values constitute a significant problem in
school education. Opinions of the respondents
were presented in Figure 1.
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3,90% 1%

Oyes 88.7%

W school should transfer only
knowledge 3.9%

Ol don’t know 1%

T esre%

Figure 1. Do values constitute a significant
problem in school education?

The majority of respondents (275 persons,
which constitutes 88.7% of all respondents) claims
that the values constitute a significant problem in
school education, whereas 12 parents (3.9%) are of
the opinion that school should focus only on knowl-
edge transfer, and 3 parents (1%) have no opinion
on that matter.

Figure 2 depicts who, in the opinion of parents,
is responsible for developing desired values in chil-

AT

BO.BO%

@ 1'm familiar with 80.6%
B I'm not famillar with 1.6%
O0'm little familiar with 17.7%

Figure 3. Parents’ familiarity with educational
programme

parents (1.6%) admit not to know the educational
programme of their children at all.

Next, the parents were asked how they were
familiarized with the educational programme of
their child. Data collected in this respect are pres-
ented in Table 1.

Table 1. Mode the parents were familiarized with
the educational program of their child

dren. Mode of becoming familiarized with N .
educational programme ¢
150% o e Educational program was presented by school | o | o,
: Wteachers 13.2% headmaster on parents meeting ’
Oleducational programme 2.6% Educational program was presented by child’s 215 | 69.4
73.90% 13,20% (=] ts, teachers, tutor
. f8fre PrCQTAmMME fA S Parents were familiarized with the programme
W1 don't know 1.6% A . . 25 8.1
while looking over child’s textbooks
Fieure 2. Who. in parents’ opinion. is responsible Parents were familiarized with the programme
5 10 P p ’ p hile doing h k with their child 14145
for developing desired values in children? whre doing homework With Their chi
Parents were familiarized with the programme 1 35
. . hil Iki heir chil ’
As shown in Figure 2, respondents are of the while talking to their child
.. . Parents learnt about the programme from
opinion that both parents, teachers and education- other parents 1|03
al programme are responsible for developing de-
sired values (229 persons, which constitutes 73.9% Parents are teachers 4 13
of all respondents). The second group of respon-
dents (28.1%) claim that mainly parents should No answer 1135
develop desired values in their children, whereas
. : - TOTAL 310 | 100
13.2% of the parents think that this is a task of

teachers and another 2.6% - that this is a task of
educational programme. Finally, 1.6% of the re-
spondents hold no opinion on that matter.

As it results from the analysis of study results,
the majority of parents claim that the development
of desired values in their children is affected, apart
from parents and teachers, also by the educational
programme implemented at school, thus the next
question asked by the author of this manuscript
seemed to be substantiated. It refers to respondents
being familiar with the educational programme
conducted at schools attended by the children.
Figure 3 illustrates familiarity of parents with edu-
cational programme of their children.

As shown in Figure 3, most of the respondents
(250 parents, which is 80.6% of all respondents)
declare familiarity with the educational
programme of their children. In turn, 55 persons
(17.7%) possess little knowledge of what their
children are learning about at school, whereas 5

As shown by results collated in Table 1, parents
declared to learn about the educational programme
of their child at school: from child’s tutor - 215
persons (which constitutes 69.4% of all respon-
dents) and from school headmaster — 29 persons
(9.4%). In the questionnaire, the parents could also
describe other ways of becoming familiarized with
the educational programme of their child. This was
an opportunity to 30 parents (9.6%) who declared
that they have learnt about the educational pro-
gramme: while doing homework with their child,
while talking to heir child, from other parents, or
because they are teachers themselves. In contrast,
11 persons (3.5%) did not answer that question. It
may, thus, be assumed that they are not familiar
with the educational programme of their child.

Afterwards, the parents were asked to express
their opinion on what values should be promoted
in education.
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10.30% 20,30% —

Ol don't know 20.3%
M different values 69.3%
Oonly cognitive values 10.3%

69,30%

Figure 4. What values, in parents’ opinion,
should be promoted in education?

Answers provided by the parents were diverse.
Part of the them claimed that at school attention
should mainly be paid to cognitive values (32 per-
sons, which constitutes 10.3% of all respondents).
In that group of respondents there might be noticed
opinions that “at school a child should most of all
acquire knowledge”, yet most of these parents were
enumerating different values (215 persons -
69.3%). In contrast, 63 persons (20.3%) did not
know what values should be considered in their
child’s education.

Table 2 presents opinions of the parents on
what values, apart from the cognitive ones, should
be promoted in integrated education.

Table 2. Values which, in parents’ opinion, should
be promoted in integrated education

As shown in Table 2, in parents’ opinion the
main values that should be promoted in integrated
education apart from the cognitive ones (knowl-
edge, wisdom, cognition) include: patriotism, ho-
nesty, kindness, truth, religion, love, respect, and
family.

Another stage of the conducted survey enabled
identifying what values, in parents’ opinion, are
especially emphasized at school their child attends
to.

Table 3. Values preferred by school (in parents’

opinion)
Values N %
Cognitive values 211 | 74.6
Moral values (good, honesty, justice) 107 | 37.8
Religious values 53 | 18.7
Personal values (abilities, developmental
. 51 18
tendencies)
Social values (patriotism, independence,
. 51 18
law-abidingness)
Vital values (health, strength, psychical 34 12
balance)
Esthetic values (beauty, nobility, tragic nature) | 20 7.1
| don’t know 8 2.8

Values N Data collected in Table 3 indicate that parents
Patriotism 125 are of the opinion that at school attended by their
Emotionality 120 children the greatest attention is paid to cognitive
Kindness, good 116 values, followed by moral and religious ones.
Truth, truthfulness 110 It has been assumed that while raising their
fs\ll'f'ous values 2; child the parents did not pay much attention to
Respect 31 some values promoted by the school. Therefore,
Family 28 Table 4 presents values preferred by school and
Helping other people 23 not taken into account by parents in children up-
Justice 19 bringing.
Health, healthy lifestyle 19
FD::Tgnedn“cZess 13 Table 4. Values promoted by school that were
Law-abidingness 15 not considered by the parents in the
Friendship 15 upbringing of their children
Responsibility 14
Reliability 13 Values N | %
Scrupulousness 11 Cognitive (cognition, knowledge) 20 6.5
Honesty 11 Moral (good, honesty, justice) 9 2.9
Tolerance 10 Esthetic (beauty, nobility, tragic nature) 70 | 22.6
Sensitivity 9 Personal (abilities, developmental tendencies) | 26 | 8.4
Honor 9 Social (patriotism, independence, 41 | 13.2
Dutifulness 8 law-abidingness)
;Ziille sthetic values 3 Vitz?\l .(health, strength, psychical balance) 17 5.5
Understanding 6 Religious 4 13
Respect to human dignity 5 There are no such values 20 6.5
Independence [ I don’t know 103 | 33.2
Resourcefulness 5
Joy of life 4 Part of the surveyed parents did not know if
Politeness 4 K
Courage 3 there were any values that they had not considered
Harmony 2 in their child upbringing (103 persons, which con-
Objectivism 2 stitutes 33.% of all respondents). The parents ad-
Peace 2 mitted that the values most frequently neglected in
Care over natural environment 1
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the upbringing, but taken into account in school
education, were: esthetic values (70 persons -
22.6% of all respondents), social values (41 per-
sons - 13.2%), and personal values (26 persons -
8.4%).

Furthermore, the parents were asked to evaluate
the effect of integrated education on development
of desired values in their children.

15,50%
3,20%

Eyes 81.3%
BEno3.2%
Ol don't know 15.5%

81,30%

Figure 5. Did integrated education affect positively
the development of desired values in child
(in parents’ opinion)?

As show in Figure 5, most of the parents (252
persons, which constitutes 81.3% of all respon-
dents) were of the opinion that school education
affected positively the development of desired
values in their child. In turn, 48 persons (15.5%)
held no opinion on that matter, whereas as little as
10 persons (3.2%) claimed that school education
had not impact on developing desirable values in
their children.

Of great importance is also identification of
values developed, in parents’ opinion, in their chil-
dren since they have begun attending school. Table
5 presents the list of values developed in children
at school.

Table 5. Values developed in children at school
(in parents’ opinion)

The teaching of values cannot consisting in im-
posing these values to children. Of crucial signifi-
cance seems, therefore, to be the problem of trans-
fer of values. Hence, the parents were asked how,
in their opinion, pupils are learning values at
school. Table 6 presents answers provided by the
parents.

Table 6. Transfer of values in integrated education
(in parents’ opinion)

How is a child learning values at school? N %
Through information on how a person should 156 | 503
behave
Through the example of significant persons 58 | 18.7
Pupil, supervised by a teacher, is trying to

) 176 | 56.8
recognize, understand and accept some values
Through other forms 9 2.9
| don’t know 14 4.5
TOTAL 310 | 100

Values N %
Cognitive (cognition, knowledge) 242 78.1
Moral (good, honesty, justice) 101 32.6
Esthetic (beauty, nobility, tragic nature) 48 15.5

Personal (abilities, developmental

. 114 36.8
tendencies)
Social (.p?tnotlsm, independence, 98 316
law-abidingness)
Vital (health, strength, psychical balance) 73 23.5
Religious 86 27.7
TOTAL 310 100.0

The greatest group of the parents surveyed is of
the opinion that the values developed in their
children since they started attending school were
cognitive values (242 persons, which constitutes
78.1% of all respondents), followed by personal
values (114 persons - 36.8%) and moral values (101
persons — 32.6%). The least number of parents
pointed to esthetic values as being developed in
their children at school (48 persons - 15.5%).

Over half the respondents (176 persons, which
constitutes 56.8% of all respondents) think that,
under supervision of a teacher, their children are
trying to recognize, understand and accept some
values. In turn, 156 persons (50.3%) are of the opin-
ion' that the most frequent method of conveying
values at school attended by their children is show-
ing how to behave.

Conclusions

1. The parents surveyed are of the opinion that
both parents, teachers and educational programme
are responsible for developing desired values in
children.

2. According to the respondents, integrated edu-
cation should promote the following values: patrio-
tism, honesty, good, truth, religion, love, respect,
and family.

3. The parents claim that at school their chil-
dren are attending to, the greatest emphasis is put
on cognitive values, followed by moral and reli-
gious ones.

4. The parents admit that the values most fre-
quently neglected in upbringing but developed in
school education are: esthetic values (70 persons -
22.6% of the respondents), social values (41 per-
sons — 13.2%) and personal values (26 persons -
8.4%).

5. Most of the parents (252 persons - 81.3%) are
of the opinion that school education affected
positively the development of desired values in
their children.

! a similar observation was made by Z. Matulka, Przekazywanie
wartosci w procesie edukacji szkolnej. ,Edukacja i Kultura”,
1998, no. 1(23), pp. 12-14.
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